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| . Introducéao

Os planos de estudo dos cursos cientifico-humanisticos (CCH) e dos cursos
tecnolégicos (CT) incluem uma éarea curricular ndo disciplinar denominada Area de
Projecto (AP) e Projecto Tecnolégico (PT), respectivamente. Apesar de terem
especificidades proprias em cada um daqueles percursos educativos e formativos,
nomeadamente no que se refere a sua insercdo curricular e a estreita articulagédo
existente, nos cursos tecnoldgicos, entre o PT, a disciplina de Especificacdo e a Prova de
Aptiddo Tecnolégica (PAT), a sua concepcao baseia-se num conjunto de orientacdes
comuns.

A integracdo desta area no curriculo do ensino secundario comegou a desenhar-se
com a auscultacdo realizada as escolas e aos professores, assim como aos demais
parceiros educativos, no ambito da Reviséo Participada do Curriculo. Esta iniciativa, da
responsabilidade do Ministério da Educacéo, contribuiu para identificar com muita clareza
um conjunto de pontos criticos e constrangimentos no ensino secundario. Um desses
constrangimentos prendia-se com a natureza excessivamente formal, livresca e
enciclopedista do ensino e da aprendizagem secundarias; outro tinha a ver com o caracter
fragmentado e estanque dos diversos saberes que compunham o curriculo; estes e outros
constrangimentos faziam com que uma grande parte da formacao dos jovens diplomados
deste nivel de ensino dificimente permitisse uma perspectiva integradora do saber,
fundamental quer para a sua formacao geral quer para 0s seus percursos posteriores.

E neste contexto que surge esta area ndo disciplinar, inscrita no curriculo do
ensino secundario, com uma natureza interdisciplinar e transdisciplinar, visando a
realizacdo de projectos concretos por parte dos alunos, com o fim de desenvolver nestes
uma viséo integradora do saber, promovendo a sua orientacdo escolar e profissional e
facilitando a sua aproximacao ao mundo do trabalho.

O presente documento procura, na parte referente a Organizagdo Curricular,
esclarecer a insercao curricular da AP e do PT na matriz curricular e nos planos de estudo
dos CCH e CT, apresentar e comentar as principais competéncias a desenvolver no
guadro da metodologia de projecto, as grandes finalidades a perseguir e as
aprendizagens essenciais que se pretende que os alunos realizem; advertir para uma
gestdo racional dos recursos humanos e materiais e explicitar as questbes de avaliacao
do trabalho de projecto, assim como a sua articulagdo com a avaliacdo de aprendizagens
desenvolvidas nas restantes componentes de formacdo. O tratamento auténomo da



avaliacdo — que constitui um momento inseparavel e integrante da metodologia do
trabalho de projecto — visa reforgar a importancia estratégica da avaliacdo no seio desta
area curricular.

Na parte referente ao Desenvolvimento pretende-se explicitar os diferentes
momentos do desenvolvimento da metodologia do trabalho de projecto, destacando
articulacbes estratégicas e encadeamentos processuais, numa perspectiva
necessariamente aberta e flexivel.



Il . Organizacdo Curricular
[I.1. Inserg&@o no Curriculo

A Reforma Curricular do ensino secundario, enquadrada pelo Decreto-Lei n°
74/2004, de 26 de Marco, com as alteracfes introduzidas pelo Decreto-Lei n® 24/2006, de
6 de Fevereiro, integra no desenho curricular dos cursos CCH e dos CT respectivamente,
a Area de Projecto (AP) e o Projecto Tecnoldgico (PT).

A Area de Projecto e o Projecto Tecnoldgico constituem-se como um espaco de
confluéncia e integracdo de saberes e competéncias adquiridas ao longo do curso, em
torno do desenvolvimento de metodologias de estudo, investigacao e trabalho de grupo. O
seu caracter terminal tende a valorizar a preparacdo para o prosseguimento de estudos
a nivel superior, a preparacdo para o ingresso no mercado de trabalho e a avaliar a
maturidade intelectual dos alunos.

Conforme consta das matrizes dos CCH e dos CT (em anexo), a AP e o PT estdo
inscritos no horario lectivo do 12° ano de escolaridade e sdo de frequéncia obrigatéria.
Nos cursos cientifico-humanisticos a carga horaria semanal é de 2 unidades lectivas
de 90 minutos. Nos cursos tecnoldgicos a carga horéria global é de 27 unidades lectivas
de 90 minutos, devendo estas decorrer em articulagdo com a leccionagéo da disciplina de
Especificacéo.

A AP e o PT tém uma natureza interdisciplinar e transdisciplinar e visam a
realizacdo de projectos concretos por parte dos alunos, com o fim de desenvolver nestes
uma visao integradora do saber, promover a sua orientacdo escolar e profissional e
facilitar a sua aproximacdo ao mundo do trabalho. Serdo objecto de uma avaliagdo
contextualizada a traduzir numa classificagdo propria nos momentos previstos para 0
ensino secundario. A AP e o PT permitirdo promover o desenvolvimento pessoal e social
dos alunos e dos professores ao fomentar o trabalho cooperativo alicercado na
exploracdo e aplicacdo de processos mentais complexos, promotores da confianca em si
e nos outros, do gosto pela investigacdo e pela descoberta e geradores de autonomia
intelectual e civica.

A AP e o PT constituem um espaco e um tempo curriculares privilegiados para
gue, sem se substituirem ao trabalho desenvolvido nas diferentes disciplinas, os alunos
possam relacionar-se com o conhecimento através de realizacdes concretas — relatérios,
ensaios, objectos tridimensionais diversos, programas informaticos, filmes em suporte
video ou DVD, péaginas na Internet, trabalhos de suporte multimédia, etc. Neste sentido,
0s projectos a desenvolver devem, sobretudo, basear-se em experiéncias a que nao



podem deixar de estar associadas a observacao sistematica, a formulacao e a testagem
de hipéteses, assim como a analise e a interpretacdo de factos e fenémenos do mundo
real.

Tendo naturalmente em conta o nivel de ensino e o contexto em que se esta a
trabalhar, os alunos deverdo desenvolver investigacdes e, para tal, utilizar metodologias
sistematicas e rigorosas que os sensibilizem para as diversas formas de construcao do
conhecimento. No fundo, 0 que estd em causa é o desenvolvimento de um conjunto de
competéncias que sao proprias do pensamento e do trabalho cientifico e técnico e que
devem ser desenvolvidas a partir dos primeiros anos de escolaridade.

A AP e o PT sédo também um espaco curricular proprio para que os alunos e
professores criem oportunidades que aproximem a escola da comunidade e da sociedade
em que esta se insere. H4 muitas potencialidades de desenvolvimento em dominios como
a aproximacdo ao mundo do trabalho, ao mundo empresarial, as instituicdes cientificas e
culturais, as instituicdes da administragcao publica, as instituicdes de solidariedade social
ou aos o6rgaos de poder local e central. Sdo uma oportunidade para os jovens
conhecerem e reflectirem sobre os problemas sociais, econdémicos, tecnolégicos,
cientificos, artisticos, ambientais e culturais de forma integrada. Nesta perspectiva, a AP e
o PT contribuem positiva e inequivocamente para a formacgéo pessoal e social dos jovens
através de uma educacdo para a cidadania que pode e deve ser vivida, partilhada e
reflectida em contextos reais e diversificados.

A AP e o PT permitem, entdo, construir uma escola mais aberta a sociedade e as
pessoas que nela vivem e trabalham, contribuindo para o enriqguecimento e
desenvolvimento do seu projecto educativo que se quer solido e relevante para uma
escola plural, inclusiva, respeitadora das diferencgas, onde se ensina e se aprende de uma
forma mais contextualizada e diversificada, ou seja, uma escola mais flexivel, mais
democratica e de qualidade.

No contexto das politicas educativas de descentralizacdo, a AP e o PT, no ensino
secundério, pressupfem a autonomia da escola, o reforco da identidade dos
projectos de formacgdo e uma perspectiva integrada de curriculo.

A partir de uma concepcao flexivel de curriculo, a ideia de projecto justifica-se
como forma de trabalho cooperativo e interdisciplinar, incorporando nas estruturas
curriculares a légica da construcéo do curriculo, mormente quando o projecto formativo é
equacionado como um processo de deliberacdo decidido a diferentes niveis e fases, e
ndo unicamente como um plano ou produto deixado nas maos dos especialistas.



A concepcéao do curriculo como processo e hipotese de trabalho em que o aluno é
0 seu sujeito principal, a concepc¢éo do processo de planificacdo como actividade flexivel,
interactiva e dindmica e a concep¢do do projecto curricular articulado com outros
projectos sdo alguns dos tracos, que orientam a accdo do professor num contexto de
autonomia curricular e que pressupdem a leitura da prépria realidade, a identificacdo de
problemas e necessidades e o reconhecimento da utilidade dos projectos e planos de
actuacao.

A AP e o PT séo, pois, um vector de integracao curricular ao articular o projecto
educativo da escola com o conjunto das aprendizagens essenciais previstas no plano de
estudo de cada curso cientifico-humanistico ou tecnoldégico.

A AP e o PT sé@o um espaco de debate que configura uma realidade curricular
centrada nos alunos e nos processos de decisdo dos professores ao nivel dos 6rgaos de
decisdo pedagogica — nomeadamente areas disciplinares e departamentos curriculares —
€ nas parcerias que estes estabelecem com os alunos, encarregados de educacéo e
comunidade. Trata-se de uma area em que o0s alunos mobilizam competéncias
desenvolvidas no contexto dos contetdos das disciplinas do seu plano curricular para
resolverem problemas, para estudarem e compreenderem fenémenos do mundo que o0s
rodeia, elaborando produtos concretos de natureza diversa.

Porque faz parte de uma ldgica de questionamento das experiéncias
guotidianas dos alunos, a AP e o PT exigem uma lideranca curricular forte no
interior das escolas, com a participacao dos directores de turma e de curso (cursos
tecnologicos), do conselho de turma e dos professores responsaveis por estas
areas. A concepcao, realizacdo e avaliacdo da AP/PT ndo pode tornar-se numa
actividade exclusiva de um professor, na medida em que é no contexto do curso e
da turma que o projecto adquire sentido.



II.2. Finalidades, Competéncias e Aprendizagens Essenciais

A AP e o PT nao tém um programa no sentido mais usual do termo ja que se
pretende que estejam ao servico dos interesses diferenciados e das mdltiplas
capacidades dos alunos, no contexto das suas opg¢Oes vocacionais. N&o faria, pois,
sentido definir contetdos cientificos normalizados a nivel nacional. Existem, sim,
aprendizagens essenciais que se pretende que todos os alunos do ensino secundario
desenvolvam no ambito destas componentes de formacdo e que se encontram
enquadradas por grandes finalidades a atingir e por competéncias a desenvolver no
dominio da educacdo/formacdo prescritas para o ensino secunddrio. Assim, enguanto
componentes de formacgdo do plano de estudo de todos os cursos cientifico-humanisticos
e tecnolégicos do ensino secundario, a AP e o PT constituem uma oportunidade
privilegiada para que se prossigam finalidades, tais como:

» promover uma cultura de liberdade, participacao, reflexdo, qualidade e
avaliacdo que realce a responsabilidade de cada um nos processos de
mudanca pessoal e social;

» desenvolver atitudes de responsabilizagcdo pessoal e social dos alunos
na constituicdo dos seus itinerarios e projectos de vida, sob uma
perspectiva de formacdo para a cidadania participada, para a
aprendizagem ao longo da vida e para a promocdo de um espirito
empreendedor;

» promover a orientacdo escolar e profissional dos alunos, relacionando
0s projectos desenvolvidos com 0s seus contextos sociais e, em
particular, com os contextos de trabalho e as saidas profissionais;

> preparar a Prova de Aptiddo Tecnoldgica, no caso dos cursos
tecnoldgicos.

Com efeito, é essencial promover uma educacdo que confronte os alunos com a
necessidade de compreender e agir no seio de multiplas realidades dinamicas e
complexas, logo de dificil captacdo e compreenséo.



Tal educacdo exige situacdes de aprendizagem que os coloquem perante a
realidade como problema, que promovam a reflexdo anterior & deciséo, a participacdo nas
decisbes, o desenvolvimento de uma cultura de rigor e de uma avaliacdo que lhes
permitam ganhar confianca perante a mudancga, a inovagao ou a incerteza.

Tal confianca fundamenta-se, entdo, na vivéncia tdo real quanto possivel de
situacdes problematicas, que os alunos, no &mbito do seu trabalho curricular e apoiados
pelos professores, se habituardo a resolver na base de uma metodologia que dominam e
gue poderao criteriosamente utilizar ao longo da vida, pessoal ou profissional.

A AP e o PT, implementados progressiva e sustentadamente ao longo do ano lectivo,
permitirdo desenvolver, de uma forma indissociavel, competéncias proprias de cidaddos
plenamente capazes de assumir as suas responsabilidades numa sociedade democratica,
nomeadamente as que se prendem com as complexas exigéncias do trabalho intelectual
e com 0 exercicio tecnicamente qualificado de uma profissdo. Tais competéncias
organizam-se, fundamentalmente, em torno de dois grandes eixos estruturantes que sao
o da gestéo da informacéo e o do trabalho em equipa:

» conceber e desenvolver experiéncias concretas, de qualidade, relacionadas
com as suas areas de interesse pessoal e/ou vocacional;

» utilizar a metodologia do trabalho de projecto — recolhendo, analisando,
seleccionando informacgdo, resolvendo problemas, tomando decisdes
adequadas, justificando essas decisdes e comunicando-as, por escrito e
oralmente, utilizando suportes diversificados, nomeadamente as novas
tecnologias da informagao/comunicacéo —, articulando, numa dimensé&o inter
e transdisciplinar, os saberes tedricos e préticos;

» desenvolver projectos em grupo, nomeadamente cooperando com e
respeitando o0 outro, organizando o trabalho e responsabilizando-se
individualmente pelas tarefas atribuidas;

» Desenvolver ou aprofundar individualmente projectos.

O desenvolvimento das referidas competéncias pressupfe a realizacdo de
aprendizagens essenciais por parte de todos os alunos do ensino secundério, ao longo
do ano de desenvolvimento desta componente de formacao. A sistematizagdo sequencial
desta componente de formagdo, que a seguir se indica, ndo se substitui as fases do
projecto apresentadas no capitulo seguinte; procura, sim, explicitar as aprendizagens
essenciais que se pretende que o aluno desenvolva ao longo de todo o processo:



1. Elaboracdo de um projecto conducente a uma realizacdo concreta,
adequada ao curso que frequenta e visando tratar de um tema ou problema em que
esteja particularmente interessado.

E, pois, necessario, trabalhar com autenticidade no sentido de o aluno aprender,
por aproximagdes sucessivas, a:

definir claramente o produto concreto pretendido e os objectivos prosseguidos
pelo seu projecto;

enquadrar o projecto proposto nos objectivos dos seus projectos de vida
profissional e pessoal;

realizar o levantamento dos recursos necessarios a realizacdo do produto;

identificar os saberes e o0s saberes-fazer de que dispbe e 0s que necessita
obter para realizar o produto pretendido;

adequar 0 projecto aos recursos existentes e disponiveis na escola e na
comunidade;

identificar e formular claramente os objectivos parcelares a atingir;

elaborar uma estratégia de realizacdo adequada ao produto e aos objectivos
pretendidos, explicitando as fases do trabalho e as tarefas a levar a cabo, bem
como os locais onde terdo lugar e 0s recursos necessarios, 0s elementos do
grupo que as cumprirdo e a sua calendarizacéo;

fundamentar cientifica e tecnicamente as op¢des tomadas;

analisar, individualmente e em grupo, os objectivos e a estratégia propostos,
tendo em conta, respectivamente, a sua viabilidade e adequacgéo e proceder
aos ajustamentos considerados necessarios.

2. Apresentar o projecto elaborado, adequando o(s) formato(s) dessa
apresentacdo a(s) audiéncia(s) a que se destina(m) e promover o debate das opc¢les

tomadas.

3. Reformular o projecto apresentado na sequéncia do debate realizado, se
for caso disso.
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4. Realizar o produto de acordo com o projecto elaborado.

Para visar a maxima qualidade do seu desempenho e do produto em realizagéo, o
aluno deveré:

manter presentes os objectivos do projecto e a estratégia definida;

adquirir os saberes e desenvolver os saberes-fazer cientificos e técnicos
previstos;

persistir de forma auténoma mas articulada com os colegas, dentro dos
prazos previstos, na conclusao das tarefas que lhe estéo atribuidas;

identificar e propor solu¢des para os problemas que se foram colocando,
nomeadamente 0s ndo antecipados na estratégia definida;

identificar e colmatar as auséncias de saberes e de saberes-fazer que se
forem revelando durante a realiza¢éo do produto pretendido;

debater com os colegas do grupo a forma como o trabalho esta a decorrer,
promovendo as alteracbes que se verifiguem necessarias, nomeadamente, no

que se refere a dindmica do trabalho de grupo (tanto o realizado
independentemente como o realizado em grupo);

elaborar e apresentar relatorios periddicos da execucao do projecto.

Avaliar o produto realizado, levando em conta os objectivos pretendidos.

Esta avaliagdo deve, para além dos procedimentos relativos aos objectivos
previamente identificados, abranger também o processo de realizagdo do produto e o
produto obtido, levando em conta as estratégias prevista e realizada; a capacidade do
aluno em envolver-se profissionalmente na area de trabalho em que realizou o projecto
deve, igualmente, ser contemplada na avaliacéo.

6. Elaborar relatério do produto realizado, dando o destaque adequado a sua
fundamentacao cientifica e tecnolégica, assim como um relatério do processo
seguido, dando conta da avaliacao realizada.

7. Apresentar publicamente o produto e o relatério do processo, adequando
o(s) formato(s) dessa(s) apresentacdo(fes) aos objectivos pretendidos e a(s)
audiéncia(s) a que se destina(m).
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Estabelecer o modelo de apresentacéo (ex. dia especial, apresentacdo em varios
dias, exposicao, visita a0 meio envolvente ou a um espaco relacionado com
projecto...) com a participacao dos alunos;

Prever como ajudar os alunos a obterem feed-back sobre a sua apresentagéo;
Prever como é que os alunos podem retirar dividendos da apresentacdo dos
outros (ex. aquisicdo de conhecimentos, apreciacdo do trabalho dos outros...).
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I1.3. Recursos Humanos e Materiais

As escolas deverdo dispor de recursos, organizados de forma integrada,
facilitadores e motivadores do trabalho de investigacdo dos alunos, abrangendo fontes
de informacao diversas e garantido o acesso a Internet.

Sempre que possivel, devem ser criados espacos fisicos proprios onde o0s
alunos possam desenvolver os seus projectos, nomeadamente em areas especificas em
que a formacao implica o recurso a utilizacdo de instalacdes laboratoriais, de maquinas
€ outros equipamentos para a construcdo de materiais.

A celebracao de protocolos e parcerias com entidades exteriores a escola, pela
possibilidade que representam de abertura da escola ao meio e de aproximagcdo ao
mundo do trabalho, proporcionam o0 acesso a recursos que devem ser colocados ao
servico de aprendizagens significativas por parte dos alunos.

A realizacdo de trabalho de projecto nas escolas pressupde uma maior
dindmica por parte destas no que diz respeito aos recursos e a sua gestao. De facto a
identificacdo dos recursos para o desenvolvimento de projectos, homeadamente 0s
recursos materiais, constituem-se com uma tarefa fundamental do trabalho de projecto.

Professor responsavel pela AP e pelo PT

A gestdo autonoma dos recursos humanos que esta atribuida as escolas
secundarias devera ir permitindo identificar um numero adequado de professores
responsaveis pela AP e pelo PT, constituindo progressivamente uma bolsa de professores
gue permita uma efectiva orientacdo dos projectos dos alunos. A constituicdo desta bolsa
de professores devera ter em consideracao a oferta formativa da escola, ao nivel dos
cursos CCH e CT e, desta forma, incluir professores afectos a natureza desses cursos.

Assim, e sem prejuizo do referido no n.° 5, do artigo 10° do Despacho n.°
13599/2006, de 28 de Junho de 2006, que estabelece regras e principios orientadores a
observar, em cada ano lectivo, na elaboracao do horario semanal de trabalho do pessoal
docente em exercicio de funcfes no ambito dos estabelecimentos publicos de educacao
pré-escolar e dos ensinos basicos e secundarios, bem como na distribuicdo do servigco
docente correspondente, que se transcreve — 5. A leccionacao das areas curriculares ndo
disciplinares é atribuida, preferencialmente, a docentes do conselho de turma, e tendo em
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conta o caracter ndo vinculativo destes principios orientadores, outras hipéteses devem
ser exploradas/equacionadas pelas escolas. Assim, € de todo desejavel que o
professor responsavel pela Area de Projecto, nos cursos cientifico-humanisticos,
possa emergir do grupo de professores que leccionam (12° ano) ou leccionaram
(10° e 11° anos) uma das disciplinas do conjunto de disciplinas que conferem
identidade ao curso em causa.

Competéncias na area do trabalho de projecto, bem como o conhecimento
adequado do meio cultural, social e econémico em que a escola se insere, sdo aspectos
gue devem também ser tidos em conta na definicdo do perfil do professor para esta area
curricular ndo disciplinar.

Nos cursos tecnoldgicos, 0 professor responsavel pelo Projecto Tecnoldgico (PT)
é o professor que assegura a Area Tecnoldgica Integrada (ATI), cabendo-lhe, assim, a
leccionagéo da disciplina de Especificacdo, bem como a orientagéo do PT e do Estagio.

Os professores responsaveis pela AP e pelo PT em cada turma deverao articular o
seu trabalho com os outros professores, com o director de curso (cursos tecnolégicos),
bem como com especialistas do meio onde a escola esta inserida, identificando saidas
profissionais associadas aos projectos desenvolvidos pelos alunos e estabelecendo
relacbes com a comunidade — empresas, instituicbes — que permitam aprofundar e
sustentar as op¢des escolares e profissionais dos alunos.

Aos professores responsaveis pela AP e pelo PT caberd, para além de
orientar e monitorizar o desenvolvimento do processo ao longo das suas fases,
interpretar o sentir e a vontade dos alunos na identificacdo dos seus projectos
pessoais, equilibrando a forca das expectativas do aluno com o conhecimento
rigoroso da realidade contextual em que ele ira ser desenvolvido.

Caber-lhes-4, ainda, informar o conselho de turma sobre os projectos escolhidos
pelos diferentes grupos de trabalho e solicitar o apoio especifico dos restantes
professores da turma, nas suas disciplinas ou valéncias, de modo a que estes projectos
se articulem e integrem o plano anual de trabalho de turma.

O conselho de turma tem um papel central na aprendizagem dos alunos e, em
particular, na AP e no PT dada a necessidade de cooperacéo de todos os professores de
turma no apoio aos projectos escolhidos pelos grupos de trabalho dos alunos. Tais
projectos fazem parte do plano anual de trabalho do conselho de turma.
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A integracdo da AP e do PT no curriculo e a sua concretizacdo de forma eficiente

e eficaz pressupde que a escola, a um nivel mais macro, se organize promovendo uma
gestdo moderna e flexivel dos seus recursos, nomeadamente os recursos humanos.

As escolas devem prosseguir outro protagonismo na nossa sociedade, com

beneficios claros para a educacdo e formacao dos jovens e para a auto-estima do seu
corpo docente. Para isso sdo, seguramente, necessarias outras racionalidades. A escola
nao pode mais funcionar como uma estrutura verticalmente hierarquizada e fechada sobre
si mas, e fazendo uso da sua autonomia, organizar-se de forma sistémica e integrada,
intra-escola e escola-meio.

a)

b)

Neste contexto, devem criar-se condi¢gdes para que:

As estruturas de coordenacdo curricular evitem a dispersao disciplinar e
possibilitem que o acto curricular seja um processo de accao e hdo um processo
formal, existente nos dossiers, e fragmentado pelos professores. Neste sentido, a
AP e o PT realizam-se no quadro das estruturas intermédias de coordenacéo
curricular que permitam aos professores a realizacdo conjunta de tarefas de
programacdo tanto ao nivel dos departamentos curriculares grupos
disciplinares quanto do conselho de turma.

Neste ambito, € fundamental a ac¢cdo do conselho pedagdgico e do director de
curso (cursos tecnoldgicos), cujas respectivas atribuicbes serdo a coordenacao
global da AP e do PT, criando estruturas flexiveis de acompanhamento que
permitam efectuar o levantamento dos recursos existentes, em termos de espacos,
equipamentos e instalacdes e efectuar uma avaliacdo global do processo de
realizacdo dos trabalhos desta area.

Os modelos curriculares reforcem a integragdo dos projectos formativos
existentes ao nivel das areas curriculares disciplinares e ndo disciplinares e que
impecam espacos de aprendizagem circunscritos ao espaco e territério de cada
disciplina, bem como ao livre arbitrio de cada professor. Bem pelo contrario, 0s
modelos e as légicas curriculares a cultivar devem pressupor a integracao
equilibrada e possivel entre o projecto educativo da escola, as expectativas e
necessidades dos alunos, a globalidade formativa do plano de estudo do curso, a
capacidade de supervisdo e coordenacdo dos professores, 0s recursos
disponiveis e as caracteristicas do meio em que a escola se insere.

As condicbes da cultura escolar conduzam a colegialidade, a participacéo, a
colaboracdo e a parceria entre os diversos actores curriculares e particularmente
ao desenvolvimento da profissionalidade docente. Neste sentido, a escola devera
esforgar-se por melhorar o seu centro de recursos integrados, facilitadores e
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motivadores do trabalho de investigacdo dos alunos, assim como canalizar
recursos financeiros e fisicos para que os alunos possam desenvolver e
apresentar os seus trabalhos.

d) Aintegracdo das escolas na sociedade seja mais consequente e se traduza no
desenvolvimento de projectos que tenham em conta as realidades em que estao
inseridas e que evidenciem a sua relevancia nos dominios cultural, cientifico,
técnico e tecnoldgico. Esta integracdo passa pela cooperacdo com instituicbes de
ensino superior, com associacdes cientificas e profissionais, entidades
empresariais, entre outras.

A carga horaria semanal poderd ser concentrada num Unico bloco e
preferencialmente em contra-horario, a fim de permitir a flexibilidade desejavel para o
adequado desenvolvimento de actividades de investigacdo e pesquisa que 0s alunos
deverdo desenvolver no a&mbito dos seus projectos, nomeadamente as que decorrem fora
do espaco escola. Outros cendrios podem ser equacionados, nomeadamente o de
concentrar numa manh& ou numa tarde a AP e o PT de vérias turmas, sobretudo de
turmas do mesmo curso ou cursos afins, aproveitando assim sinergias resultantes de um
trabalho conjunto.
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Il.4. A avaliag&o ao servico da AP e do PT

O processo de avaliagdo na AP e no PT, no que concerne, nomeadamente aos
intervenientes e aos critérios de avaliacéo, estd consagrado na Portaria n°® 550-D/2004, de
21 de Maio, alterada pela Portaria n°® 259/2006, de 14 de Marco, para 0s cursos cientifico-
humanisticos e na Portaria n°® 550-A/2004, de 21 de Maio, alterada pela Portaria n°
260/2006, de 14 de Marco, para 0s cursos tecnoldgicos.

Conforme ja referido, a AP e o PT, enquanto uma das componentes curriculares
dos cursos cientifico-humanisticos e dos cursos tecnolégicos, tém finalidades préprias
dirigidas ao desenvolvimento global do aluno, implicando a realizacdo de aprendizagens
em todos os dominios da accdo humana: saberes, saberes-fazer, atitudes e valores.
Estas aprendizagens deverdo promover competéncias integradas, de modo a ultrapassar
a mera aquisi¢cdo de dados factuais ou exclusivamente tedricos e permitir que os alunos
sejam os autores da execucao sustentada de realiza¢oes, da concretizacdo de produtos e
da resolucéo de problemas.

E natural que a avaliacdo de capacidades e atitudes associadas a recolha,
analise e utilizacdo de informacdo, a manipulagdo e comunica¢cdo da informacao
escrita e oral, ao trabalho de grupo (nomeadamente no que concerne a organizagao
e divisdo de tarefas e decorrente responsabilizacao individual), ao sentido e a
participacdo civica, assim como a avaliacdo da capacidade de reflexao critica face
as situacdes concretas e projectadas (que implicam sentido estratégico, poder de
planeamento e de avaliacdo) exija l6gica avaliativa, estratégias alternativas,
métodos e técnicas diferentes das utilizadas na avaliacdo mais tradicional.

A avaliacdo da AP e do PT exigira, portanto, uma pratica avaliativa:

» de natureza eminentemente formativa — logo continua e sistematica —
utilizada para debater com os alunos, em tempo Util, os processos que
vao utilizando e os passos que vao realizando na execuc¢édo do trabalho,
tendo em vista a andlise de decisdes tomadas, a superacdo de
dificuldades, a discusséo de alternativas; do ponto de vista do professor
responsavel os dados de avaliacdo deverdo servir, ainda, para lhe
permitir aplicar finalidades antes referidas ao seu préprio trabalho de
supervisao;
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» assente em principios de dialogo (com alunos, colegas, encarregados de
educacdo), de transparéncia (negociacdo franca e responsavel com o0s
alunos no que respeita a critérios de avaliacdo e classificacao), de fidelidade
curricular (avalia o que estd previsto que avalie), de contextualizacéo
(atenta as situagbes concretas em que as aprendizagens decorreram —
condicdes e ambientes) e de equidade (proporciona aos alunos mudltiplas
oportunidades de desempenho);

> que explore diversas técnicas e instrumentos de recolha de dados, a
utilizar criteriosamente de acordo com as situa¢des de trabalho, de modo a
potenciar oportunidades de aprendizagem e a melhorar o significado dos
dados recolhidos;

» e, sobretudo, executada com um espirito positivo, que acredite no aluno
como alguém que possui conhecimentos, capacidades e competéncias
gue sera necessario mobilizar e desenvolver, como um sujeito
aprendente, cuja curiosidade e necessidade de desenvolvimento
carecem de estimulacédo e apoio.

A AP e o APT serdo objecto de avaliacdo, nas suas diversas modalidades, e de
classificacdo, no final de cada um dos periodos lectivos, pelo professor responsavel, de
acordo com os objectivos propostos e a globalidade do trabalho realizado pelos alunos. A
avaliacdo formativa tomara por base o acompanhamento sistematico e continuo da
elaboracdo e execucdo dos projectos, enquanto que a avaliacdo sumativa permitird, no
final de cada periodo lectivo, efectuar um balanco do trabalho e das aprendizagens
realizadas, traduzido na atribuicdo de uma classificacao.

E fundamental cuidar a articulagdo entre a avaliacdo formativa — continua,
sistematica e dirigida para a ajuda e a regulacdo das aprendizagens — e a avaliacao
sumativa, traduzida numa classificacdo quantitativa de 0 a 20 valores, expressando um
juizo final do trabalho do aluno enquanto aprendente.

Para além das distingbes a ter em conta no que respeita as consequéncias
pedagdgicas das classificacdes atribuidas nos finais de cada periodo do ano lectivo, é
fundamental, sob pena de se poder dar azo a inequidades a todos os titulos indesejaveis,
gue a classificacao final do aluno, quer as intermédias, quer, por maioria de razao, a final
de ano lectivo, integre toda a informacao recolhida tanto acerca do processo como do
produto.

O produto final produzido pelo aluno no decurso do projecto ndo tem um
valor auténomo face ao processo que o originou. O trabalho investido na analise
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das situacbes e dos problemas, no esforco de planeamento, na procura das
solugdes, na avaliacdo dos resultados intermédios deve ser contemplado como
parte integrante do trabalho de aprendizagem a par do resultado concreto traduzido
no produto final.
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Il . Desenvolvimento Curricular

O processo de ensino-aprendizagem desenvolvido na AP e o PT, fundado na
Aprendizagem Baseada em Projectos, envolve quatro fases sucessivas:

Seleccdo do tema/problema e do grupo de trabalho
Concepcao e elaboracédo do projecto

Execucdao sustentada do projecto e realizacdo do(s) produto(s)

R

Elaboracdo do relatério do processo e apresentacdo publica do produto e do
respectivo relatério

1. Selecc¢éo do tema/problema e do grupo de trabalho

Trata-se de uma fase essencial a todo o0 processo, uma vez que o tema/problema do
projecto e o grupo de trabalho que o vai realizar ndo podem ser impostos, mas tém de
resultar da adeséo consciente dos alunos. Assim, poderd haver grupos constituidos no
ambito de outras disciplinas que desejem manter-se e cujos elementos negoceiem entre
si 0 tema/problema a abordar, de forma a ir ao encontro dos interesses de todos ou, pelo
contrario, a emergéncia de um dado tema/problema congregar um conjunto de alunos

gue, em fungdo de um interesse comum, se constituam como grupo.

a. Constituicdo do grupo de trabalho
Quando for necessario proceder a constituicdo de grupos de trabalho ou sancionar
agueles que ja estejam constituidos, e porque este constitui um momento igualmente
importante para o sucesso do projecto, deverdo observar-se critérios claros e assumidos

pelos alunos, entre outros:

— maior ou menor interesse dos possiveis membros do grupo pelo

tema/problema;

— adiversidade de competéncias dos possiveis membros do grupo;

— relacionamento prévio ou o relacionamento previsivel dos possiveis

membros.
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A definicdo dos critérios para constituicdo dos grupos de trabalho, assim como o
processo da sua aplicacdo terdo de ser o resultado do envolvimento pessoal de todos os
alunos de modo a que estes experienciem a situacdo real da andlise, debate e
negociacédo. Cabe aos professores supervisionar este processo de modo a que as reais
dificuldades que possam surgir sejam realmente enfrentadas e ultrapassadas pelos

alunos.

b. Identificacdo e caracterizagdo do problema
Para que esta area contribua, efectiva e decisivamente, para a formagcéo dos alunos, os
problemas dos projectos a desenvolver devem radicar nos interesses daqueles e o
processo de escolha do tema/problema e do grupo devem contribuir para a orientagédo
escolar e profissional dos alunos, assim como também para a realizagcdo de
aprendizagens relativas a participacdo em empreendimentos colectivos e a definicdo de

critérios de decisao.

Nesta fase inicial, os professores responsaveis poderdo dinamizar um debate
orientado em grande grupo (turma) partindo, de uma listagem dos temas/problemas que
os alunos indiquem — relacionados com o curso cientifico-humanistico ou tecnolégico que
frequentam — e de uma listagem dos cursos, familia de profissées ou mesmo profissdes
que pretendam vir a frequentar ou a exercer. No caso dos cursos tecnolégicos, e uma vez
que o Projecto Tecnolégico se integra na Area Tecnologica Integrada, o0s

temas/problemas sao necessariamente relacionados com a especificacao frequentada.

Seguidamente, serd necessario solicitar aos alunos e com eles debater os
critérios de seleccdo dos temas/problemas, 0s quais deverdo incluir, entre outros,
aspectos relacionados com:

— a maior ou menor relacdo dos temas/problemas com os futuros
profissionais pretendidos pelos alunos, nomeadamente a sua
autenticidade no contexto da sua area de estudos ou da actividade
profissional que virdo a desenvolver e a relevancia para cada um dos

elementos do grupo;
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a possibilidade de os alunos adquirirem, durante o tempo util para a
realizacdo do projecto, os saberes e o0s saberes-fazer estritamente

necessarios a realizagdo do mesmo;

— osrecursos jadisponiveis ou a obter na escola e na comunidade;

— arelagcdo com o projecto educativo da Escola e, portanto, com o contexto

socioecondmico, patrimonial e cultural;

— a possibilidade de chegar a um produto concreto até ao final do ano

lectivo.

Apls o debate atrds referido serdo fixados os temas/problemas, objecto de
trabalho por parte do grupo/turma. Nesta fase devem ser constituidos os grupos de

trabalho, em funcao dos interesses dos alunos.

Esta primeira fase ndo tem, como se vé, caracteristicas apenas formais e deve
contribuir para a realizacdo de aprendizagens explicitas por parte dos alunos. Nao € uma
fase menor, anterior ao trabalho de projecto, a ultrapassar mais ou menos expeditamente,
mas faz parte integrante dele, constituindo uma oportunidade importante para comecar a

explorar potencialidades desta componente curricular.

Esta fase permitira, igualmente, que os professores, numa légica formativa,
sistematica e continua, recolham informacdo acerca dos interesses, motivacdes e
expectativas dos alunos, assim como acerca da quantidade e da qualidade da sua
participagdo nos debates e em outros momentos do trabalho, tendo em vista a tomada

das melhores decisdes ao longo da orientacdo do mesmo.

Esta recolha de informacdo, pela diversidade de dados que implica, ter4 de ser,
portanto, levada a cabo a partir do recurso planeado e fundamentado a diversas técnicas
e instrumentos de recolha de dados. Como é sabido, ndo se pode recolher dados de
avaliacdo acerca de atitudes ou de desempenhos concretos como se recolhem dados
acerca de conhecimentos factuais; ndo se pode recolher dados relativos a processos

complexos de pensamento como se recolhem dados relativos & memorizacao; a recolha
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de dados acerca de processos de aplicacdo criativa de saberes e saberes-fazer exige
técnicas e instrumentos diferenciados em relacdo aos utilizados na recolha de dados

relativos a reproducéo directa de saberes memorizados.

Assim, o trabalho a desenvolver na AP e no PT exigira a utilizacdo e exploracdo
integrada de técnicas de recolha de dados como a observacdo, o inquérito, a andlise
documental e de instrumentos de avaliacdo como grelhas de observacao, listas de
verificacdo, escalas de classificacdo com fins de monitorizacdo, questionarios,
instrumentos de andlise de ensaios, relatérios e outros registos, de forma a abarcar a

diversidade de actividades e formas de trabalho desenvolvidas.

A diversidade de técnicas e instrumentos de recolha de dados de avaliacdo néo é
um fim em si mesmo, mas um meio de alinhar a avaliacdo pelo curriculo. E desejavel a
exploracdo de uma diversidade de técnicas e de instrumentos de avaliagdo enquanto
reflexo de uma diversidade criteriosa e intencional de formas de trabalho escolar e de

actividades de ensino e de aprendizagem.

2. Concepcéo e elaboracao do projecto

Escolhidos os temas/problemas que cada grupo ir4 trabalhar, passa-se a fase de
concepcao e elaboracdo do projecto. Evidentemente que esta fase determina o trabalho
que se ira desenvolver ao longo do ano. Em particular, a discussdao em concreto dos
varios aspectos da metodologia de trabalho de projecto — aplicada ao projecto de cada
grupo de trabalho — deverd ter aqui o seu lugar. N&o se trata da exposi¢éo, por parte dos
professores responsaveis, das fases tradicionais do trabalho de projecto mas de fornecer
informacéo e criar condi¢cdes para que cada grupo de trabalho discuta e reconheca, a
partir do seu problema de trabalho, a necessidade de passar, criticamente, por cada uma
dessas fases.

E fundamental que os alunos aprendam a metodologia do trabalho de projecto, o
gue significa que ndo sé sabem como ela funciona, mas também que a experienciam e a
dominam na pratica.

Poderdo, entdo, os professores responsaveis, ap0s uma primeira discussdo em
grande grupo acerca do que havera a fazer, fornecer aos grupos uma ficha de trabalho
com o0 enunciado das sucessivas tarefas, permitindo-lhes apresentar um primeiro
rascunho do projecto, a ser posteriormente discutido e reelaborado.
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Assim, num primeiro momento desta fase, trata-se de cada grupo:

e clarificar os objectivos do projecto e identificar o(s) produto(s) esperado(s);

e listar, na sequéncia das pesquisas que se tornem necessarias, as estratégias
gue permitam atingir os objectivos enunciados e o(s) produto(s) esperado(s),
designadamente a definicdo de actividades e de processos de trabalho;

e dividir tarefas;

e calendarizar as actividades;

e identificar recursos necessarios a resolucdo do tema/problema,;

e identificar e/ou antecipar possiveis obstaculos;

e delinear estratégias de monitorizacéo e avaliagcdo dos processos.

Na discusséo destes aspectos sera essencial considerar os recursos disponiveis e
identificar os saberes e saberes-fazer que o grupo tera de adquirir para poder concretizar
o(s) produto(s) esperado(s). No ambito da identificacdo dos saberes e saberes-fazer
necessarios para a execucao do projecto é necessario identificar as competéncias que os
membros do grupo deverdo desenvolver, nomeadamente as relativas a exploragdo das

tecnologias da informag&o que deverao utilizar.

Durante esta fase é natural — e desejavel — que os alunos apresentem sucessivas
versfes do projecto até fixarem uma versdo, embora, evidentemente, esta possa ter que

vir a ser ajustada no decurso da realizacéo.

A definicdo tdo clara quanto possivel das tarefas a realizar e dos respectivos

prazos é um dos resultados mais importantes desta fase.

Em consequéncia, a gestao do tempo nesta fase devera ser rigorosa, de modo a
que até ao fim do 1° periodo cada grupo tenha chegado a uma versdo articulada do
projecto, com as fases devidamente sequenciadas, de forma a desenvolver e a
apresentar o(s) produto(s) até ao fim do ano lectivo. A participacdo dos alunos na
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avaliacdo e na reformulacdo do seu prdéprio trabalho no sentido da procura da qualidade e
da exceléncia proporciona aprendizagens fundamentais desta &rea curricular e que, nesta
fase, devem ser particularmente incentivadas.

Nesta etapa, os professores recolherdo, analisardo e utilizardo a informacao
relativa a apropriacdo, por parte dos alunos, das caracteristicas do trabalho de projecto,
gue se traduzira na qualidade das sucessivas versdes do projecto e, em particular, da
versdo final, bem como da informacéo relativa a participacdo de cada aluno no trabalho
de grupo e a dindmica do grupo.

Esta e outra documentacdo entretanto produzida podera ser objecto de um
portfolio de processo a conceber e gerir pelos alunos de cada grupo, sob orientacdo dos
professores responsaveis. A recolha e analise da documentacao produzida tém inegavel
valor formativo, constituindo um poderoso auxiliar de avaliacdo para os alunos e para os

professores.

3. Execucdo sustentada do projecto e realizacdo do(s) produto(s)

Esta fase é a que permite a aquisicao e a integracdo dos saberes e saberes-fazer
necessarios a realizacdo do(s) produto(s) pretendido(s), que pode assumir a forma de
objecto ou de producao escrita ou de outra natureza, nomeadamente a de um projecto de
intervencdo, a concretizar ou ndo, dependendo das circunstancias. Incluird, assim, as
pesquisas e a utilizacdo de equipamentos e instrumentos necessérios a recolha de
informacao e a aquisi¢cdo desses conhecimentos e competéncias de forma articulada com
a realizacdo do(s) produto(s), dependendo, portanto, do projecto concreto em execugao.
E também nesta fase que se devera proceder & elaboracdo de um relatério do produto
realizado, quando se justifique, dando o realce adequado a sua fundamentacéao cientifica

e tecnolégica.

Para além dos saberes e saberes-fazer a adquirir, tanto no dominio do
conhecimento do tema/problema do projecto como no dominio das tecnologias de
informacdo a utilizar, os professores orientardo os alunos e recolherdo, analisardo e
utilizarao informagdo relativa a dindmica do trabalho de grupo, nomeadamente a

organizacdo e divisdo de tarefas e a responsabilizacdo individual — persisténcia e

autonomia — com que os alunos realizam as tarefas que lhes competem.
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Assume, entdo, especial relevo a identificacdo, pelos alunos, dos problemas que
se forem colocando a execugao do projecto e a apresentagdo de propostas de superacao

adequadas.

A promocédo da auto-avaliacdo em tempo Uutil, isto €, com utilizagdo formativa, e da
preocupacdo com a qualidade deve passar pela discussdo, com cada grupo, de
relatérios escritos periddicos da execucao do projecto (relatério do processo), por

exemplo na interrupcao de Natal e do Carnaval.

Esta fase devera ser concluida até ao final do més de Abril, de modo a permitir

que antes do final do ano lectivo sejam elaborados os relatérios finais necessarios.

4. Elaboracdo do relatério do processo e apresentacdo publica do produto e do
respectivo relatorio

Esta fase permite a avaliacdo do(s) produto(s) obtido(s) e do projecto como um
todo. E fundamental que, e independentemente da natureza do projecto a desenvolver,
no final do ano lectivo haja um produto final — relatério, ensaio, objecto tridimensional
diverso, programa informatico, filme em suporte video ou DVD, pagina na Internet,
trabalho de suporte multimédia, etc.. Os alunos necessitam de tempo para a sua
concretizacdo e para explorar as orientagcBes e as conclusdes intermédias que foram

utilizando ao longo da execucéo.

Os critérios de avaliacdo deverdo ser discutidos e fixados em grande grupo
(turma) a partir de sugestdes apresentadas pelos alunos, listadas e analisadas por todos
para aplicacdo por parte de cada um dos grupos. Para além da analise de aspectos como
(i) a adequacdo do(s) produto(s) aos objectivos, (i) a adequacdo da(s) estratégia(s)
seguida(s), sera de considerar (iii) a relevancia do projecto, no seu todo, para a area de

formacdo em que o aluno se insere.
A promogéo da auto-avaliagdo em tempo util, isto €, com utilizagao formativa, e da

preocupacéo com a qualidade deve passar pela discussdo entre o professor e cada grupo
de um relatério escrito elaborado pelos elementos desse grupo na sequéncia do
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trabalho efectuado (relatério do processo), complementando os relatérios intermédios ja
realizados.

E também nesta fase que cada grupo apresenta oralmente & turma e a outras
audiéncias, se for caso disso, o produto realizado, bem como o respectivo relatério.

Os professores responsaveis, para além da informacdo que recolhem, analisam e
utiizam ao longo da realizacdo do projecto, no ambito do apoio e orientacdo que
asseguram a cada aluno de cada grupo, deverao realizar uma apreciacao final do produto

realizado, em articulacdo com o processo que a ele conduziu.

Preparacédo da Prova de Aptiddo Tecnoldgica

No caso dos cursos tecnoldgicos, é fundamental considerar na organizacdo do ano lectivo
a relacdo entre esta area curricular ndo disciplinar, a disciplina de Especificacdo e a Prova
de Aptidao Tecnoldgica (PAT). Com efeito, a area nao disciplinar de projecto tecnolégico
constitui um espaco privilegiado para o desenvolvimento do produto a defender na PAT,
sendo que este produto pode resultar, entre outras possibilidades, do aprofundamento
individual do trabalho de projecto desenvolvido no a&mbito do projecto tecnolégico.

Deste modo, varias formas de articulacdo poderdo ser exploradas, nomeadamente a
concluséo das 4 fases anteriormente apresentadas antes do final do ano lectivo, de modo
a que os alunos possam na sua fase final dedicar-se em exclusivo, e com 0 apoio do
professor, a preparagéo da PAT.

O Regulamento da PAT constitui o anexo Il da Portaria n.° 550-A/2004, de 21 de Maio,
com alteracdes introduzidas pela Portaria n.° 260/2006, de 14 de Marco e define, entre
outros aspectos, as fases de preparacéo desta prova, a sua duracdo bem como o juri e a
sua composicdo, a quem o produto, objecto ou producdo escrita ou de outra natureza,

bem como o respectivo relatério de realizagdo, a defender na PAT, sdo apresentados.
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Recursos disponiveis na Internet

Existem numerosos recursos disponiveis na Internet, pelo que se recomenda uma
pesquisa, através de um motor de busca. A titulo de exemplo, indicam-se apenas alguns
portais que podem ajudar na busca e na recolha de informacdo Util para apoio ao

desenvolvimento da area projecto e do projecto tecnolégico.

http://www.bie.org/

O Buck Institute for Education (BIE) é uma organizacdo sem fins lucrativos de
investigacdo e desenvolvimento que trabalha para tornar as escolas e as salas de aula
mais eficazes com o recurso a aprendizagem baseada na resolucdo de problemas e a
aprendizagem baseada em projectos.

http://www.cord.org/

O Center for Occupational Research and Development (CORD) é uma organizacao sem
fins lucrativos que pretende introduzir mudancgas inovadoras na educacédo, de modo a
preparar os alunos para um maior sucesso a nivel profissional, bem como no ensino
superior.

http://www.csporteneuf.qc.ca/sedprojet/

http://pblchecklist.4teachers.org/

Nestes sites sdo apresentados exemplos de listas de verificacdo para facilitar a
monitorizacdo do desenvolvimento de projectos, bem como referéncias bibliograficas
sobre Pedagogia de Projecto.

http://www.edutopia.org/modules/PBL/index.php

Neste site é apresentado um médulo de iniciacéo a aprendizagem baseada em projectos.
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http://pblmm.k12.ca.us/index.html

Neste site é exemplificada a aprendizagem baseada em projectos mediante a divulgacao
de um projecto associado a elaboracdo de um produto multimédia.

http://college.hmco.com/education/pbl/background.html

Neste site sdo apresentados fundamentos tedricos da aprendizagem baseada em
projectos.
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V. Anexos

1. Matriz curricular dos cursos

Cursos Cientifico-Humanisticos

Ano/Carga Horaria Semanal
Component~es de Disciplinas ( x 90 minutos)
Formacéo
10.° 11.° 12.°
Portugués 2 2 2
Lingua Estrangeira I, Il ou lll a) 2 2
Geral Filosofia 2 2
Educagao Fisica 2 b) 2 b) 2 b)
Tecnologias da Informagéo e Comunicagéo 2
Subtotal 10 8 4
Trienal 3 3 3
5 Bienal 1
Opgdesc) —
pe ) Bienal 2 3 3
Bienal 1
Bienal 2
Opgdes d) Bienal 3 3 3
Especifica Bienal 4 f)
Bienal 5 f)
Anual 1
Anual 2
Anual 3
Opgese) —— Anual 4 s
Anual f)
Anual f)
Anual f)
Subtotal 6(9) 9 (6) 9
Area de Projecto g) 2
Educagao Moral e Religiosa h) @ @ @
Total 16 a 20 17a18 12a16

Legenda da matriz curricular:
a) O aluno escolhe uma lingua estrangeira. Se tiver estudado apenas uma lingua estrangeira no ensino basico,
iniciara obrigatoriamente uma segunda lingua no ensino secundario, devendo a inser¢do desta ocorrer
conforme estabelece o plano de estudo de cada curso.
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b)

c)

d)

e)

9)

h)

No curso de Linguas e Literaturas, a Lingua Estrangeira | ou Il tem lugar na componente de formacéo geral,
podendo a Lingua Estrangeira Ill ser iniciada ha componente de formagao especifica.

A carga horaria semanal podera ser reduzida até 1 unidade lectiva, no caso de n&o ser possivel a escola
assegurar as condicdes fisicas, humanas e organizacionais para a leccionagdo da disciplina com a carga
horaria definida.

O aluno escolhe uma ou duas disciplinas bienais estruturantes.

No caso de o aluno ter optado por iniciar apenas uma disciplina bienal no 10° ano, escolherd uma disciplina,
excluindo a iniciada no 10° ano.

O aluno escolhe uma disciplina. No caso de ter iniciado uma disciplina bienal no 11° ano, é excluida das
possibilidades de escolha a disciplina que se considere sequéncia da referida disciplina bienal.

Oferta dependente do projecto educativo da escola.
A Area de Projecto é assegurada por um so professor.

Disciplina de frequéncia facultativa.
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Cursos Tecnholégicos

Ano/Carga Horaria Semanal
Componentes de L ( x 90 minutos)
Formaco Disciplinas
10.° 11.° 12.°
Portugués 2 2 2
Lingua Estrangeira I, Il ou Ill &) 2 2
Geral Filosofia 2 2
Educagao Fisica 2h) 2b) 2 b)
Tecnologias da Informag&o e Comunicagéo 2
Subtotal 10 8 4
s Trienal 2 2 2
Cientifica Bienal 5 >
Subtotal 4 4 2
10.° e 12.°
Trienal 2 2 2
Trienal 2 2 2
Bienal 2 4
Subtotal 6 8 4
Carga
Horaria
Anual
- '(x 90
% minutos)
©
o
§ Disciplina de Especificacéo d), e) - Especificagdo 1 120
| o~ - Especificagéo 2
et ()
]
e
g
(o]
Q
E _ _
5 Projecto Tecnoldgico e) 27
S (247)
ke
o
S .
o Estagio f) 160 g)
©
o
<
Educacdo Moral e Religiosa h) 1) (1) (1)
Total | 20a21 20a21 17a18
Maximo Global (Periodo de Estagio — horas) 35a36.5

Legenda da matriz curricular:

a) O aluno escolhe uma lingua estrangeira. Se tiver estudado apenas uma lingua estrangeira no ensino basico,
iniciara obrigatoriamente uma segunda lingua no ensino secundéario. No caso de tomando em conta as
disponibilidades da escola, poderda cumulativamente dar continuidade & Lingua Estrangeira | como disciplina
facultativa, com aceitagdo expressa do acréscimo de carga horaria.
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b)

)

d)

e)

f)

9)

h)

A carga horéaria semanal podera ser reduzida até 1 unidade lectiva, no caso de ndo ser possivel a escola
assegurar as condicOes fisicas, humanas e organizacionais para a leccionagdo da disciplina com a carga
horéria definida.

A Area Tecnoldgica Integrada é assegurada pelo docente que lecciona a disciplina de Especificagéo.

O aluno frequenta a disciplina correspondente a Especificacdo em que se inscreveu.

A gestdo da carga horaria anual (147 x 90 minutos) da Especificacdo e Projecto Tecnolégico sera da
responsabilidade da escola, salvaguardando que a carga horaria anual da disciplina de Especificagdo seja de
120 unidades lectivas e a do Projecto Tecnoldgico de 27 unidades lectivas.

A organizagdo do Estagio sera objecto de regulamentacgédo propria, aprovada pelo Ministro da Educagéo.
Incluindo um total de 24 horas de gestdo flexivel da responsabilidade do professor orientador e alunos-
formandos. Esse total devera ser utilizado para a elaboracéo do Plano de Estagio e para as diversas reunides

de orientacao e avaliagéo.

Disciplina de frequéncia facultativa.



2. LEGISLACAO ENQUADRADORA

QUADRO GERAL DO SISTEMA EDUCATIVO — LEI DE BASES DO SISTEMA EDUCATIVO

Lei n.° 46/86, de 14 de Outubro.

Lei n.° 115/97, de 19 de Setembro [produz alteracbes a Lei de Bases do Sistema
Educativo].

REGIME JURIDICO DE AUTONOMIA, ADMINISTRACAO E GESTAO DAS ESCOLAS
Decreto-Lei n.° 115-A/98, de 4 de Maio.
Lei n.° 24/99, de 22 de Abril [altera o Decreto-Lei n.° 115-A, de 4 de Maio].

PRINCIPIOS ORIENTADORES DA ORGANIZAGAO E GESTAO DO CURRICULO E DA AVALIAGAO DAS
APRENDIZAGENS NO AMBITO DOS CURSOS CIENTIFICO-HUMANISTICOS E DOS CURSOS
TECNOLOGICOS

Decreto-Lei n.° 74/2004, de 26 de Mar¢o.

Declaracéao de Rectificagdo n.° 44/2004, de 25 e Maio.

Decreto-Lei n.° 24/2006, de 6 de Fevereiro [produz alteracbes ao Decreto-Lei no
74/2004, de 26 de Margo].

Portaria n.° 550-D/2004, de 21 de Maio [cursos cientifico-humanisticos].
Portaria n.° 259/2006, de 14 de Marco [produz alteracdes a Portaria n° 550-D/2004, de
21 de Maio].

Portaria n.° 550-A/2004, de 21 de Maio [cursos tecnoldgicos].
Portaria n.° 260/2006, de 14 de Marco [produz alteracdes a Portaria n® 550-A/2004, de
21 de Maio].

OFICIOS-CIRCULARES — DGIDC"

Oficio-circular n.° 23/DSEE, de 30/07/2004

[Atribuic&o de servico lectivo Novas disciplinas do ensino secundario].

Oficio-circular n.° 40/DSEE/DES/2005, de 1/09/2005

[Atribuicdo de servico lectivo: rectificacdo ao Oficio-circular DSEE/2004 n°. 23, de 30 de
Julho].

Oficio-circular n.° 52/DSEE/DES/05, de 22/11/2005

[Cursos tecnoldgicos — Area Tecnoldgica Integrada].

1 www.dgidc.min-edu.pt
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